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Resumen

Esta investigacion utiliza los datos del Estudio Internacional de Educacion
Civica y Ciudadana (ICCS, 2016) y los analiza a través de la técnica de
Modelacion Jerarquica Lineal (MJL) para indagar sobre la relacion entre el
clima escolar democratico y el desarrollo de las competencias ciudadanas de
los estudiantes colombianos y en sus actitudes hacia la participacion politica.
Se encontrd que los estudiantes que desean alcanzar niveles educativos mas
altos son los que tienen mayores niveles de conocimientos civicos y de
competencias civicas y ciudadanas. Con esta investigacion se busca contribuir
al mejoramiento de las competencias ciudadanas de los estudiantes,
generando informacién para el disefio e implementacion de practicas de

ensefanza y aprendizaje basadas en evidencias.

Palabras claves: Clima escolar; Practicas pedagdgicos, conocimientos civicos,

competencias ciudadanas.
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The impact of the democratic school climate on
students’ civic competencies and their attitudes and
expectations about political participation: A

multilevel analysis with data from the ICCS 2016.

Ricardo Leébn Gémez Yepes

Ana Maria Suarez Mesa

Abstract

This research uses data from the International Civic and Citizenship Education
Study (ICCS, 2016) and analyzes it using the Linear Hierarchical Modeling
(LHM) technique to investigate the relationship between the democratic school
climate and the development of civic and citizenship skills of Colombian
students. It was found that students who want to reach higher educational levels
are the ones with higher levels of civic knowledge and civic and citizenship
skills. This research seeks to contribute to the improvement of students' civic
skills, generating information for the design and implementation of evidence-

based teaching and learning practices.

Keywords: School climate; Pedagogical practices; Civic and citizenship skills.
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1. Introduccion

La participacion politica de los ciudadanos es la principal caracteristica de una
sociedad democratica (Uriarte, 2002). La democracia requiere ciudadanos
capaces de reflexionar, asumir responsabilidades civicas y ciudadanas y elegir
de manera informada a sus representantes (Bafios Poo, 2013). La
responsabilidad de formar ciudadanos con los conocimientos, competencias y
habilidades para participar activamente en la vida civica y politica se ha
delegado principalmente en la escuela (Flanagan y Faison, 2001); y esto se
debe a que la edad de escolarizacion coincide con periodos del desarrollo
humano en los cuales se forman las creencias, valores y compromisos civicos
(Finlay, Wray-Lake, y Flanagan, 2010; Flanagan y Sherrod, 1998; Metzger y
Smetana, 2010).

Sin embargo, existen preocupaciones sobre el bajo rendimiento académico de
los estudiantes en conocimientos civicos y la apatia de los jovenes hacia la
participacion politica (Galston, 2001), lo que ha llevado a cuestionar la
efectividad de las escuelas en la promocion de competencias civicas y
ciudadanas (Merry, 2018; Murphy, 2007). Estos cuestionamientos surgen en
parte debido a la falta de evidencia empirica sobre los factores individuales e
institucionales que influyen en el desarrollo de las competencias civicas y

ciudadanas de los estudiantes (Viola, 2020).

Esta investigacion utiliza los datos del Estudio Internacional de Educacion
Civica y Ciudadana (ICCS por sus siglas en inglés para International Civic and
Citizenship Education Study) (IEA, 2020), para indagar sobre la incidencia del
clima escolar democratico en el desarrollo de las competencias ciudadanas de
los estudiantes colombianos, asi como en sus actitudes hacia la participacion
politica. El objetivo general de la misma es Evaluar el efecto del clima escolar

democratico en el desarrollo de las competencias ciudadanas de los
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estudiantes colombianos y en sus actitudes hacia la participacion politica. Para
lo cual, tiene como objetivos especificos (i) caracterizar las actitudes y
expectativas de los jovenes hacia la participacion politica y participacion activa
en politica y (ii) determinar la incidencia de los diferentes aspectos del clima
escolar democratico en el desarrollo de competencias ciudadanas de los
estudiantes y en sus actitudes para la participacion politica.

La hipdtesis que guia esta investigacion plantea que un clima escolar
democratico puede tener un impacto positivo en la formacion de competencias
civicas y ciudadanas de los estudiantes y en sus actitudes hacia la
participacion politica. Esta hipotesis se fundamenta en la literatura sobre
efectividad escolar que indica que la organizacién de la escuela, la calidad de
las relaciones entre estudiantes y docentes y las practicas de ensefanza y
aprendizaje inciden en los resultados de los estudiantes (Thapa, Cohen,
Guffey, y Higgins-D’Alessandro, 2013; Wang y Degol, 2016). También se basa
en la teoria del aprendizaje basado en la experiencia de Dewey (2009) y la
teoria del aprendizaje experimental de Kolb (2014) las cuales sugieren que los
individuos son mas competentes y comprometidos con su proceso educativo
cuando aprenden a traveés de “estrategias activas” (Annette, 2009) de
ensefianza en la escuela como la participacion en debates abiertos en el aula o
en proyectos de servicio social (Birdwell, Scott, y Horley, 2013).

2. Revision de literatura y estado del arte

El clima escolar es un constructo complejo y multidimensional que se define
como un sistema de supuestos basicos, normas, valores y artefactos culturales
gue son compartidos por los miembros de una comunidad educativa e
influencian la manera como ésta funciona (Luyten, Scheerens, Maslowski,
Witziers, y Steen, 2005). El clima escolar no se enfoca en los atributos
administrativos o fisicos de la escuela (ej., el salario de los maestros o los
recursos fisicos de las escuelas), sino en las caracteristicas psicosociales, la
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atmosfera y las interacciones entre los diferentes actores de la comunidad
educativa que pueden incidir en el aprendizaje de los estudiantes y el
funcionamiento de la escuela (Lubienski, Lubienski, y Crawford Crane, 2008;
Reyes-Cardenas y Padilla, 2012).

Desde la década de los 80, diversos estudios han dado evidencia sobre la
relacion del clima escolar con el aprendizaje y el desempeio académico de los
estudiantes (Stewart, 2007) y sus actitudes hacia el aprendizaje (Battistich,
Solomon, Kim, Watson, y Schaps, 1995), con la motivacion y el compromiso de
los docentes (Collie, Shapka, y Perry, 2011), con el desarrollo positivo de la
identidad y la personalidad de los estudiantes (Rich y Schachter, 2012), con la
disminucién de las tasas de desercion (Barile et al., 2011), disminucion de la
violencia y el acoso escolar (Leff, Power, Costigan, y Manz, 2003), y con el

desempefio en pruebas estandarizadas (MacNeil, Prater, y Busch, 2009).

En la busqueda de marcos conceptuales para investigar el efecto del clima
escolar en el desarrollo de competencias civicas y ciudadanas, algunos autores
han adaptado el concepto de clima escolar para analizar como ciertas
caracteristicas de éste pueden fomentar valores como la inclusion, la voz, la
representacion y la participacion de los estudiantes en la toma de decisiones y
en la vida escolar. A este tipo de clima escolar se le conoce como clima escolar

democratico.

Cohen et al. (2009) definen el clima escolar democratico como el caracter
particular de cada institucion educativa, que se refleja en “los patrones de la
experiencia de los estudiantes, los padres de familia y el personal
administrativo, asi como a las normas, los objetivos, los valores, las relaciones
interpersonales, las practicas de ensefianza y aprendizaje, y la estructura
organizacional” (pag.182). De acuerdo con sus proponentes, el clima escolar

incluye cuatro dimensiones interrelacionadas (Figura 1):
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Figura 1. Dimensiones del Clima Escolar Democratico

Orden social de la escuela  Jereemmmrremmmnnens Estructura organizacional

Practicas de ensefanza y
aprendizaje

Relaciones sociales = Jeeseeeeemmeeeaeees

Fuente: visualizacion de los autores.

El orden social se refiere a las normas, objetivos y valores establecidos como
convenciones sociales necesarias para la convivencia armonica y segura en
una comunidad (Wacquant, 2005). Desde la perspectiva del CED, orden social
no se refiere unicamente a las normas y comportamientos que crean un
ambiente escolar seguro, sino también a la participacion de los estudiantes en
la construccidn de esas normas y reglas que rigen dichos comportamientos en
la escuela (Sampermans, 2019). En este sentido, se espera que los estudiantes
que participan activamente en este proceso desarrollen un mayor compromiso
hacia la participacién politica que los estudiantes que no lo hacen (Flanagan y
Sherrod, 1998).

Las relaciones sociales se asumen como parte esencial en el proceso de
aprendizaje (Bandura, 1985) ya que la escuela es el lugar donde estudiantes y
docentes pasan gran parte del dia y donde viven y trabajan juntos
(Kelchtermans, 2009). De esta manera, los docentes tienen el papel de
“agentes civicos” o “modelos a seguir’ y pueden incidir en el desarrollo de

competencias sociales de los estudiantes a través de las relaciones
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interpersonales que establecen con ellos (Alt y Reingold, 2012) como la
tolerancia (Diazgranados y Sandoval-Hernandez, 2015), la justicia social
(Spalding, 2013), el respeto a las opiniones ajenas y la cooperacion (Dewey,
2009).

Las practicas de ensefianza y aprendizaje se incluyen bajo la premisa de que
los conocimientos civicos y ciudadanos se aprenden a través de la practica en
la escuela (Dewey, 2009; Kolb, 2014). Esta dimension aboga principalmente
por el uso “practicas activas” que permitan la interaccién de los estudiantes con
sus companeros y docentes y con la comunidad a través de actividades como
el servicio comunitario, la participacion en procesos de gobierno escolar y toma
de decisiones, asi como en la realizacion de debates y discusiones sobre
eventos politicos y sociales (Dewey, 2009; Flanagan y Stout, 2010; Kolb, 2014).

La estructura organizacional aborda dos caracteristicas organizacionales que
inciden en el desarrollo de las competencias civicas y ciudadanas: el tamafio
de la institucion educativa y la modalidad o “segregacion por habilidad” (Thapa
et al., 2013; Wang y Degol, 2016). Investigaciones publicadas al respecto, han
reportado diferencias en los resultados académicos de los estudiantes
pertenecientes a la modalidad técnica o vocacional y los estudiantes en la
modalidad académica (Janmaat, Mostafa, y Hoskins, 2014). De la misma
manera, se han observado resultados diferenciales entre instituciones
educativas pequeias (<450 estudiantes) e instituciones educativas grandes
(>750 estudiantes), mostrando que estudiantes en situacion de pobreza o con
necesidades educativas especiales tienen resultados académicos mas bajos en
instituciones grandes (Gershenson y Langbein, 2015).

El clima escolar democratico, o “ambiente de aprendizaje democratico” (Schulz,
Ainley, Fraillon, Losito, y Agrusti, 2016a), ocupa un lugar preponderante en el
marco evaluativo del ICCS, ya que se reconoce como un factor determinante
en el desarrollo de las competencias civicas y ciudadanas de los estudiantes, y
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esto permite que las dimensiones conceptuales del CED descritas previamente
se puedan operacionalizar por medio de diferentes mediciones recolectadas a
través de los cuestionarios de directivos docentes, docentes y estudiantes
(Schulz et al., 2016a) (ver Seccidn 3.3). Este estudio se une a otras
investigaciones que han abordado la relacion entre variables del clima escolar
democratico y el desarrollo de competencias civicas y ciudadanas de los
estudiantes, utilizando las mediciones disponibles a través del ICCS (Maurissen
y Claes, 2016; Maurissen, Claes, y Barber, 2018; Quintelier y Hooghe, 2013;

Sampermans, 2019; Sampermans, Isac, y Claes, 2018).

La relacion entre el clima escolar democratico y el desarrollo de las
competencias civicas y ciudadanas de los estudiantes es uno de los temas
centrales del marco evaluativo del ICCS. El marco contempla tres dimensiones
para evaluar las competencias civicas y ciudadanas (Schulz et al., 2016a;
Schulz, Carstens, Losito, y Fraillon, 2018). La dimension de contenidos que
evalua el conocimiento de los estudiantes en cuatro dominios: sistemas civicos,
principios, participacion civica, identidad civica. La dimension cognitiva incluye
los dominios de razonamiento civico y aplicacién, y evalua la capacidad del
estudiante para usar informacién para elaborar inferencias que van mas alla de
la comprension de conceptos individuales (Schulz, Carstens, et al., 2018).
Mientras que la dimension afectiva-comportamental indaga sobre las creencias,
actitudes, comportamientos, e intenciones de los estudiantes sobre aspectos
de la vida civica y ciudadana y su disposicidn para participar activamente en la
sociedad.

Dado que el marco conceptual del ICCS 2016 parte de la base de que los

resultados cognitivos y afectivos son influenciados por el contexto, el estudio
también se reunid informacion sobre caracteristicas individuales, familiares y
comunitarias de los estudiantes, relaciones con comparieros y docentes y el

clima escolar.
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Esta investigacion también se realiza desde la perspectiva del optimismo
académico (Hoy, Tarter, y Hoy, 2006) porque busca generar evidencias sobre
factores del clima escolar que son susceptibles de ser creados, transformados
0 mejorados por los miembros de una comunidad educativa, y no sobre
factores sobre los cuales la escuela o sus actores tienen poca incidencia, como
son las condiciones socioeconomicas o familiares en las que nacen o crecen
los estudiantes. De esta manera, la investigacion se encuentra alineada a las
politicas y estrategias implementadas por el Gobierno Nacional, a través del
Ministerio de Educacion Nacional, que tienen como propésito que todos los
estudiantes, independientemente de sus caracteristicas socioecondémicas
‘reciban en la escuela una educacién de alta calidad que contribuya al
desarrollo de las competencias necesarias para vivir, convivir, ser productivos

en todos los ambitos y seguir aprendiendo a lo largo de la vida” (Icfes, 2018).
3. Datos y métodos
3.1. Datos

Esta investigacion utilizé los datos del ICCS, realizado en el afio 2016.
por la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Logro Educativo
(AIE)(IEA, 2020), que evalua los conocimientos, competencias y actitudes
civicas y ciudadanas de estudiantes de 13-14 afos de edad en 38 paises
incluido Colombia. Para este ultimo, la informacion se recolecto en 128
instituciones educativas, 1580 docentes y N=5609 estudiantes. (Schulz,
Carstens, et al., 2018).



Tabla 1 Tabla 1. Archivos de datos del estudio ICCS 2016
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Nombre del archivo

Descripcion

ISG...C3 Microdatos del Cuestionario Internacional de Estudiantes
ISA...C3 Microdatos Test de Conocimiento Civico

ISR...C3 Archivo de Confiabilidad de Estudiantes

ISE...C3 Microdatos Cuestionario Estudiantes Europeos

ISL...C3 Microdatos Cuestionario Estudiantes América Latina
ITG...C3 Microdatos Cuestionario de Profesores

ICG...C3 Microdatos Cuestionario de Escuelas

NCQICSC3 Microdatos Cuestionario Contexto Nacional

Nota: Los tres puntos representan el cédigo del pais. Por ejemplo, el archivo para

Colombia del cuestionario de estudiantes se identifica como ISGCOLC3

3.2. Plan de analisis

El ICCS utiliza un procedimiento de muestreo en dos etapas. En la primera

etapa se seleccionan aleatoriamente las instituciones educativas y en la
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segunda, se selecciona el grupo objetivo de estudiantes y docentes. En el
estudio participan estudiantes de 13-14 afos de edad, por lo que el grupo
objetivo son estudiantes de 8 Grado (0 9 Grado en paises donde la edad
promedio de los estudiantes en Grado 8 sea menor a 13.5 afios) (Icfes, 2017) y

los docentes que ensefian en estos grados.

Dado el tipo de muestreo empleado en el ICCS, el analisis se realizé utilizando
modelacién jerarquica lineal (MJL) (Raudenbush y Bryk, 2002), que permite
explorar entre las variables individuales e institucionales y el desempefio de los
estudiantes y en sus actitudes en un solo modelo. El modelo de regresion

jerarquica para el analisis se define como:
Yii= aj+ Xijnfj+ Xmj+ Bj+ Uoj + &ij, (D

donde Yijjes la variable dependiente, Xjnes un vector de variables de nivel de
estudiantes, con su correspondiente vector de coeficientes de regresion Bj; Xjm
es un vector de variables con su correspondiente vector de coeficientes de
regresion Bj; Uojes el término residual a nivel de cluster (escuela); y €ijes el
residual a nivel de estudiantes. Se asume un promedio 0 para los dos términos

residuales y una varianza con distribucion normal en cada nivel.

En modelos jerarquicos lineales, la varianza explicada debe ser estimada en
cada nivel por separado, con el estimado basado en una comparacién de cada
modelo de prediccion con el modelo nulo de linea base, sin variables
predictoras.

Yii= aj+ Uonullj+ Enulljj. (2)

En este caso, el término residual Uonunjrepresenta la varianza estimada en Yj
entre clusteres, y &wijjes un estimado de la varianza entre estudiantes i dentro

de los clusteres. La correlacion intraclase IC, que refleja la proporcion de la
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varianza entre clusteres (en este caso, escuelas) se puede computar a partir de

estos estimados como:

Unut

IC = 0j (3)
Unull + &null

0

3.3. Variables del estudio
3.3.1. Variables dependientes

Actitudes sobre participacion politica: Corresponden a escalas compuestas que

miden la motivaciéon de los estudiantes para tomar un papel activo en la vida
politica como adultos. Este constructo se divide en a) expectativas de los
estudiantes para participar en procesos electorales y b) expectativas de

participacion politica activa (Schulz et al., 2016a).
a) Expectativas de participacion en procesos electorales (S_ELECPART)

Escala construida miden con items en el cuestionario del estudiante en la
pregunta IS3G31, que indagan por sus planes para votar cuando alcancen la
mayoria de edad. Los estudiantes respondieron usando una escala Likert de
cuatro categorias: "Ciertamente haria esto", "Probablemente haria esto",
"Probablemente no haria esto" y "Ciertamente no haria esto" (Tabla 2).

[
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Tabla 2. items utilizados para la escala de expectativas de participacion en

procesos electorales

S_ELECPA |Cuando sea adulto, 4 qué crees que haras?
RT

IS3G31A Votar en <elecciones locales>

IS3G31B Votar en <elecciones nacionales>

IS3G31C Buscar informacioén sobre los candidatos antes de votar en una

eleccion

Opciones: 1: Ciertamente lo haria; 2: Probablemente lo haria; 3: Probablemente

no lo haria; 4: Ciertamente no lo haria

b) Expectativas de participacion politica (S_POLPART)

Se mide a través de una escala construida con items de la pregunta IS3G31en
el cuestionario de los estudiantes, en donde expresaron sus intenciones de
desarrollar una serie de acciones relacionadas con su intencidn de participar en
el proceso electoral y de involucrarse en actividades politicas al alcanzar la
mayoria de edad (Tabla 3).

Tabla 3.items utilizados para la escala de expectativas de participacién politica
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S_POLPA |Cuando seas adulto, ¢ qué crees que haras?
RT

IS3G31D |Ayudar a un candidato o partido politico durante una campana

electoral

IS3G31E | Unirme a un partido politico

IS3G31F | Unirme a un sindicato

IS3G31G | Postularme como candidato en <elecciones locales>

IS3G31H | Unirme a una organizacidn por una causa politica o social

Opciones: 1: Ciertamente lo haria; 2: Probablemente lo haria; 3: Probablemente

no lo haria; 4: Ciertamente no lo haria

Estas escalas resultantes tienen un promedio de 10 puntos y una desviacion
estandar de 2 puntos. Los puntajes mas altos indican una mayor intencion de

participacion en las actividades respectivas.

Competencias civicas y ciudadanas del estudiante: Corresponde al desempeiio

del estudiante en el cuestionario cognitivo del ICCS que evalua sus
conocimientos sobre diferentes temas de educacioén civica y ciudadana, el
desarrollo de actitudes hacia diversos aspectos de la vida civica y su
disposicion para participar activamente en la vida de la comunidad (Schulz,
Ainley, Fraillon, Losito, y Agrusti, 2016b, p. 11). Este desempefio se mide en

[
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una escala estandarizada con un promedio de 500 puntos y una desviacion
estandar de 100 puntos, la cual se deriva de 87 items que evaluan
conocimientos y competencias relacionadas con sociedad civil, principios
civicos, participacion ciudadana e identidades civicas. En este analisis se utilizé
un solo valor para el analisis porque para una muestra como la de Colombia
(N=5,602) este unico valor ofrece estimaciones insesgadas de los parametros
de la poblaciéon (OECD, 2009). Esto se confirma visualmente con la llustracion ,
la cual muestra que el promedio y desviacion estandar de los cinco valores
plausibles del desempeiio de los estudiantes en el test cognitivo del estudio
ICCS son muy similares y, por tanto, el analisis con un solo valor plausible no

conlleva perdida significativa de informacion.

llustracién 1. Distribucion de los valores plausibles derivados del test de

conocimientos del estudio ICCS 2016.

Mean=485.9, SD=83.5 Mean=486.1, SD=83.5
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Los datos sobre el desempefio de los estudiantes se encuentran en el archivo
ISGCOLC3.sav
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3.3.2. Variables independientes

Las variables independientes del nivel de la institucion educativa incluyen las
mediciones para tres de los cuatro componentes el clima escolar democratico
partir de variables incluidas en los cuestionarios de estudiantes y docentes
agregados al nivel de escuela (Figura 2): orden social de la escuela, relaciones
sociales y practicas de ensefianza y aprendizaje, ya que el ICCS no cuenta con
informacion disponible para obtener mediciones sobre la estructura

organizacional de la escuela.

Figura 2. Mediciones de las dimensiones de clima escolar democratico en el
ICCS

Problemas sociales en la escuela

T_PROBSC, T_PCCLIM
/ Orden social de la \

escuela Comportamientos de los estudiantes
T_STUDB

Relaciones entre docentes y estudiantes

Clima Escolar " S_STUTREL

Relaciones somales\
\ Democratico / \\ /
— 3 Relaciones entre estudiantes

e I T_BULSCH, S_INTACT, S_ABUSE

Discusiones abiertas en el salén de clases,

\ aprendizaje / B actividades civicas en clases
S_OPDISC, T_CIVCLAS, S_CIVLRN, T_STDCOM,

S S_SCHPARTS COMPART

Orden social en la escuela: Se utilizaron tres escalas derivadas del cuestionario

de los docentes: Percepciones de los docentes sobre los problemas sociales
en la escuela (T_PROBSC), Percepciones de los docentes sobre el clima del
salon de clase (T_PCCLIM) y Percepciones de los docentes sobre el

comportamiento de los estudiantes en la escuela (T_STUDB)

14
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Relaciones sociales: Este constructo fue medido con variables derivadas del

cuestionario de docentes que indaga sobre su percepcidn sobre las relaciones
entre estudiantes y del cuestionario de estudiantes sobre su relacion con los
docentes: Relaciones interpersonales entre docentes y estudiantes
(S_STUTREL), y Relaciones entre estudiantes: conocimiento de los docentes
sobre situaciones de matoneo en la escuela, (T_BULSCH), interacciones entre
los estudiantes (S_INTACT), experiencia de abuso fisico y verbal vividas por
los estudiantes en la escuela (S_ABUSE).

Practicas de ensefianza y aprendizaje: Incluyeron escalas derivadas del

cuestionario de docentes y estudiantes que evaluan aspectos como el tipo de
estrategias utilizadas para promover las competencias civicas y ciudadanas en
la escuela: Actividades desarrolladas por docentes y estudiantes en pro de la
comunidad. (S_STDCOM), Oportunidades de los estudiantes para discutir
temas politicos y sociales en el salén de clase (OPDISC), Percepcion de los
estudiantes sobre el aprendizaje de temas civicos (S_CIVLRN), Actividades
implementadas por los docentes para fomentar el conocimiento civico en clase
(T_CIVCLAS), Participacion de los estudiantes en actividades civicas de la
escuela (S_SCHPART), Participacion de los estudiantes en actividades civicas
de la comunidad (S_COMPART)

La informacion detallada de los items relacionados con la construccion de cada

variable se encuentra en los Anexos.
3.3.3. Variables de control

Adicionalmente, para controlar los factores individuales o familiares que pueden
incidir en los resultados cognitivos o en las expectativas de participacion
politica de los estudiantes, en el analisis también se incluyeron mediciones que

reune el ICCS sobre caracteristicas personales y familiares de los estudiantes:

[
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e Género del estudiante (S_GENDER): Variable nominal

e Nivel educativo mas alto que espera alcanzar el estudiante (S_ISCED):
Variable nominal.

e Interés del estudiante, de la madre y del padre en temas politicos y
sociales (S_SINT, S_MINT, S_FINT respectivamente): Variable nominal.

e Frecuencia con que el estudiante discute o habla sobre temas politicos o
sociales fuera de la escuela (S_POLDISC): Escala

e Nivel educativo de la madre y el padre (S_MISCED y S_FISCED):
Variable nominal.

e Ocupacion de la madre y el padre (S_MISEIl 'y S_FISEI): Escala

e Recursos educativos en el hogar, libros en casa (S_HOMLIT): Variable
nominal.

e Numero de dispositivos moéviles regularmente usado en el hogar
(IS3G12A): Variable nominal

e Internet en casa (IS3G13): Variable nominal

3.4. Analisis de datos

El procesamiento de los datos se hizo en lenguaje R y para el analisis
jerarquico se utilizé el paquete nime (J. Pinheiro, Bates, y R Core Team, 2022;
J. C. Pinheiro y Bates, 2000) , el cual ofrece diferentes funciones para el

analisis de datos usando modelos multinivel.
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4. Resultados

4.1. ¢Cual es el efecto del clima escolar democratico en las
intenciones de participacién politica?

Los analisis del modelo vacio muestran una variacion significativa entre
instituciones educativas x?(1) = 4936,163,p < .0001, justificando la decision de
implementar un modelo jerarquico con interceptos aleatorios. Los resultados
del analisis jerarquico se presentan en la Tabla 4, discriminando los efectos
significativos de cada dimension del clima escolar democratico y de los factores

individuales o variables control.

¢ Los indicadores del orden social de la escuela no presentaron una
asociacion significativa con la intencién de los estudiantes de participar
en politica.

e Entre los indicadores de relaciones sociales en la escuela, las relaciones
positivas entre los profesores (STUTREL, = 0,09; p <,05) y las
interacciones entre los profesores y estudiantes (S_INTACT, g =
0,07; p <,05) se asociaron positivamente con una mayor expectativa de
participacion politica por parte de los estudiantes. Del mismo modo,
estas intenciones de participacién aumentaron para los estudiantes que
reportan haber vivido situaciones de abuso fisico o verbal en la escuela
(ABUSE_REC1, 8 = 0,056;p < 0,05).

e Con relacion a las practicas de ensefianza y aprendizaje, se encontrd
una asociacién positiva entre la percepcion de los estudiantes sobre el

aprendizaje de contenidos de educacion civica (S_CIVLRN, 8 = 0,07,p <

[



icfes’

0,05) y la participacion de estudiantes en actividades de desarrollo
comunitario (S_COMPART , = 0,10; p < 0,05) con las intenciones de

participacion politica de los jovenes.

Tabla 4. Resultados regresion jerarquica con Intenciones de participacion

politica como variable dependiente.

Predictores SE [T P
(Intercepto) 33,01 1,68 [ 19,62 | 0,00
Percepciones de los docentes
sobre los problemas sociales enla | 0,00 0,01 [ 0,30 0,76

Ord

raen escuela. T_PROBSC

social de

la escuela
Percepciones de los docentes
sobre el clima del salon de clase. 0,00 0,01 | 0,07 0,95
T PCCLIM
Percepciones de los docentes
sobre el comportamiento de los

0,00 0,01 [-0,16 | 0,88
estudiantes en la escuela.
T STUDB
Relaciones interpersonales entre
_ docentes y estudiantes. 0,09 0,01 | 7,96 0,00**
Relacione S STUTREL*
s sociales

[
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Predictores

SE

enla

escuela

Conocimiento de los docentes
sobre situaciones de matoneo en la
escuela. T_BULSCH

0,00

0,01

-0,03

0,97

Interacciones entre los estudiantes.
S INTACT*

0,07

0,01

6,74

0,00**

Experiencia de abuso fisico y
verbal vividas por los estudiantes.
ABUSE_REC1 *

0,56

0,18

3,04

0,00**

Oportunidades de los estudiantes
para discutir temas politicos y
sociales en el salén de clase.
OPDISC_REC1

-0,49

0,52

-0,93

0,35

Practicas
de
ensefnanz

a

Actividades docentes para fomentar
el conocimiento civico en clase.
T _CIVCLAS

0,00

0,01

0,06

0,95

Percepcion de los estudiantes
sobre el aprendizaje de temas
civicos. S_CIVLRN *

0,07

0,01

6,05

0,00**
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Predictores SE [T P

Actividades desarrolladas por
docentes y estudiantes en pro de la | 0,00 0,01 | 0,10 0,92
comunidad. T_STDCOM
Participacion de estudiantes en
actividades civicas de la escuela. 0,01 0,01 | 1,11 0,27
S_SCHPART
Participacion de estudiantes en
actividades civicas de la 0,10 0,01 (9,34 0,00**
comunidad. S_COMPART *
Género. S_GENDER1 * -1,04 0,19 | -5,58 | 0,00**
S_ISCED1 nivel educativo

-0,71 0,69 |-1,02 |[0,31
esperado
S _ISCED2 * -2,12 0,62 | -3,44 | 0,00**
S _ISCED3 * -2,84 0,54 | -5,25 | 0,00**
Interés del estudiante por temas

1,48 0,12 | 12,12 | 0,00**
politicos y sociales. S_SINT *
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Predictores SE [T P
Interés de la madre por temas
1,23 0,13 | 9,55 0,00**
Factores | politicos y sociales. S_MINT *
individual
€s Interés del padre por temas
0,17 0,12 | 1,43 0,15
politicos y sociales. S_FINT
Frecuencia con que el estudiante
discute sobre temas politicos o
0,03 0,01 | 2,40 0,02**
sociales fuera de la escuela.
S POLDISC *
Nivel educativo del padre.
0,30 0,08 | 3,73 0,00**
S FISCED *
Nivel educativo de la madre.
-0,08 0,08 |-0,99 (0,32
S MISCED
Ocupacion del padre. S_FISEI 0,00 0,01 10,53 0,60
Ocupacion de la madre. S_MISEI -0,01 0,01 |-1,88 | 0,06
Recursos educativos en el hogar.
-0,51 0,09 | -5,56 | 0,00**
S HOMLIT *
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Predictores

SE

Nota. **p<.05, numero de observaciones 10873, numero de grupos 120

Por su parte, los factores individuales de los estudiantes que inciden en su

intencidn de participacion en politica incluyen: El género (S_GENDER), el cual

refleja que las aspiraciones de participacion en politica se reducen entre las

mujeres; el nivel educativo que espera alcanzar el estudiante, a medida que los

estudiantes esperan alcanzar niveles educativos mas altos se reduce la

probabilidad de querer participar en politica (S_ISCED3, g = —2,84; p <,05); el

interés del estudiante y de la madre en temas politicos y sociales (S_SINT,
S_MINT), la frecuencia con la cual el estudiante discute asuntos politicos y

sociales fuera del contexto escolar (S_POLDISC) y el nivel educativo del padre

(S_FISCED), se asociaron positivamente con las expectativas de participacion

politica por parte de los estudiantes. Finalmente, mientras existe un nivel mas

alto de recursos educativos en el hogar, disminuyen significativamente las

intenciones de participacion en politica.

4.2. ;Cual es el efecto del clima escolar democratico en las

intenciones de participacién en procesos electorales?

¢ Nuevamente, ningun indicador del orden social de la escuela afectd

significativamente las intenciones de los estudiantes para participar en

procesos electorales (Tabla 5).

e Sobre las relaciones sociales en la escuela, el modelo indica que las

percepciones positivas que tienen los docentes sobre las relaciones con



sus colegas aumentaron las expectativas de los estudiantes para
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participar en procesos electorales, mientras que una mayor interaccion

entre los estudiantes estuvo asociada con una disminucién de estas

intenciones de participacion (S_INTACT, g = —0,03; p <,05).

e Las oportunidades de los estudiantes para discutir temas politicos y

sociales en el salon de clase (OPDISC), para aprender contenidos de

temas civicos (S_CIVLRN) y una mayor participacion en actividades en

la escuela (S_SCHPART), se encontraron entre las practicas de

ensefianza asociadas de manera positiva y significativa con las

expectativas de participacidon en procesos electorales.

Tabla 5. Resultados regresion jerarquica con intenciones de participacion en

procesos electorales como variable dependiente.

Predictores B
SE T [o)
(Intercepto) 32,12 1,40 22,89 (0,00
Percepciones de los docentes sobre
los problemas sociales en la escuela.|0,00 |0,01 -0,24 0,81

T _PROBSC

e
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Predictores

SE

Orden
social de la

escuela

Percepciones de los docentes sobre
el clima del salon de clase.
T PCCLIM

0,00

0,01

0,11

0,92

Percepciones de los docentes sobre
el comportamiento de los estudiantes
en la escuela. T_STUDB

0,00

0,01

0,00

1,00

Relaciones

sociales

Relaciones interpersonales entre
docentes y estudiantes. S_STUTREL

*

0,10

0,01

10,33

0,00**

Conocimiento de los docentes sobre
situaciones de matoneo en la
escuela. T_BULSCH

0,00

0,01

0,12

0,91

Interacciones entre los estudiantes.
S _INTACT *

-0,03

0,01

-3,22

0,00**

Experiencia de abuso fisico y verbal
vividas por los estudiantes.
ABUSE_REC1

0,02

0,15

0,15

0,88
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Predictores

SE

Oportunidades de los estudiantes
para discutir temas politicos y
sociales en el saldn de clase.
OPDISC_REC1 *

0,84

0,44

1,92

0,05

Practicas de

ensefnanza

Actividades docentes para fomentar
el conocimiento civico en clase.
T CIVCLAS

0,00

0,01

-0,25

0,80

Percepcion de los estudiantes sobre
el aprendizaje de temas civicos
S_CIVLRN *

0,11

0,01

11,78

0,00**

Actividades desarrolladas por
docentes y estudiantes en pro de la
comunidad. T_STDCOM

0,00

0,01

0,10

0,92

Participacion de estudiantes en
actividades civicas de la escuela.
S SCHPART *

0,06

0,01

5,47

0,00**
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Predictores B
SE T D
Participacion de estudiantes en
actividades civicas de la comunidad. (0,00 |0,01 0,25 0,80
S COMPART
Género. S GENDER1 -0,28 10,16 -1,83 0,07
Nivel educativo esperado
-0,14 10,58 -0,24 0,81
S_ISCED1
S ISCED2 0,52 |0,51 1,00 0,32
S_ISCED3 * 2,01 10,45 4,45 0,00**
Interés del estudiante por temas 0,00**
. 0,99 10,10 9,76
Factores politicos y sociales. S_SINT *
individuales
Interés de la madre por temas 0,00**
1,07 10,11 10,04
politicos y sociales S_MINT *
Interés del padre por temas politicos 0,00**
0,85 [0,10 8,73
y sociales. S_FINT *
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Predictores B
SE T [o)
Frecuencia con que el estudiante
discute sobre temas politicos o
0,01 10,01 1,50 0,13
sociales fuera de la escuela.
S _POLDISC
Nivel educativo del padre. S_FISCED
N 0,22 10,07 3,30 0,00**
Nivel educativo de la madre.
0,11 10,07 1,59 0,11
S MISCED
Ocupacion del padre. S_FISEI 0,00 (0,01 0,03 0,98
Ocupacion de la madre. S_MISEI *  |0,01 |0,00 2,88 0,00**
Recursos educativos en el hogar. 0,00**
-0,26 10,08 -3,36
S HOMLIT *
Nota. **p<.05

Factores individuales como un mayor nivel educativo esperado, los intereses

del estudiante, del padre y de la madre por temas politicos y sociales, asi como
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un mayor indice de ocupacion de la madre, predijeron significativamente una

mayor expectativa de los estudiantes para participar en procesos electorales.

Esta expectativa también aumento significativamente en estudiantes con un

bajo indice de recursos educativos y literarios en el hogar (S_HOMLIT, g =
—0,26; p < ,05.)

43.

¢ Cual es el efecto del clima escolar democratico en los

competencias civicas y ciudadanas de los estudiantes?

Los resultados del modelo que se pueden observar en la Tabla 6, indican que:

La dimensidn del clima escolar correspondiente al orden social de la
escuela no afectd el indice de competencias civicas y ciudadanas, es
decir, las percepciones de los profesores sobre las relaciones y los
comportamientos entre los estudiantes al interior de las instituciones.
Tres de los cuatro dominios correspondientes a las relaciones sociales
presentaron una asociacion negativa con el indice de competencias
ciudadanas. Las experiencias de abuso en la escuela, asi como las
percepciones negativas de las relaciones con comparieros y docentes,
disminuyeron las competencias civicas y ciudadanas de los estudiantes.
En la dimension de practicas pedagdgicas, las competencias civicas de
los estudiantes fueron mayores en estudiantes con percepciones
positivas sobre su aprendizaje de contenidos civicos (S_CIVLRN) y con
participacion en actividades escolares (S_SCHPART). Mientras que la

participacion de los estudiantes es actividades comunitarias

e
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(S_COMPART) se asocio negativamente con el indice de competencias

ciudadanas.

Tabla 6. Resultados regresion jerarquica con conocimientos civicos como

variable dependiente.

Predictores B
SE T [o)
(Intercepto) 398,36 (11,80 (33,77 |0,00
Percepciones de los docentes sobre los
problemas sociales en la escuela. 0,01 10,09 [0,09 10,93
Orden
T PROBSC
social de la
escuela

Percepciones de los docentes sobre el
clima del salon de clase. T_PCCLIM

-0,01 0,08 [0,14 (0,89

Percepciones de los docentes sobre el
comportamiento de los estudiantes en 120,02 (0,09 (0,25 0,80
escuela. T_STUDB

Relaciones interpersonales entre
docentes y estudiantes. S_STUTREL*

-0,23 (0,08 |-3,05 |0,00**
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Predictores

SE

Relaciones

sociales

Conocimiento de los docentes sobre
situaciones de matoneo en la escuela.
T BULSCH

0,00

0,07

0,06

0,95

Interacciones entre los estudiantes.
S INTACT *

-0,76

0,07

-10,39

0,00**

Experiencia de abuso fisico y verbal
vividas por los estudiantes.
ABUSE_REC1*

-3,47

1,23

-2,83

0,00

Practicas de

ensefnanza

Oportunidades de los estudiantes para
discutir temas politicos y sociales en el
salon de clase. OPDISC_REC1

6,74

3,49

1,93

0,05

Actividades docentes para fomentar el
conocimiento civico en clase.
T CIVCLAS

0,01

0,08

0,07

0,94

Percepcion de los estudiantes sobre el
aprendizaje de temas civicos S_CIVLRN

*

0,91

0,08

11,74

0,00**
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Predictores B
SE T D

Actividades desarrolladas por docentes
y estudiantes en pro de la comunidad. [-0,03 |0,09 [-0,29 0,77
T _STDCOM
Participacion de estudiantes en
actividades civicas de la escuela. 1,177 (0,08 (14,36 |0,00**
S _SCHPART *
Participacion de estudiantes en
actividades civicas de la comunidad. -0,85 10,07 |-12,39 |0,00**
S_COMPART*
Género. S_GENDER1 -0,06 (1,25 |-0,05 10,96
Nivel educativo esperado S_ISCED1 -451 4,62 [-0,97 |0,33
S _ISCED2 31,32 4,11 [7,62 [0,00**
S _ISCED3 46,36 (3,62 12,80 |0,00**
Interés del estudiante por temas

2,23 (0,82 2,72 [0,01*
politicos y sociales. S_SINT*
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Predictores B
SE T [o)
Interés de la madre por temas politicos y
-1,71 (0,86 |-1,98 10,05
Factores |sociales. S_MINT
individuales
Interés del padre por temas politicos y
0,11 (0,78 10,14 10,89
sociales. S_FINT
Frecuencia con que el estudiante
discute sobre temas politicos o sociales |-0,10 [0,07 [-1,31 |0,19
fuera de la escuela. S_POLDISC
Nivel educativo del padre. S_FISCED * 1,54 [0,53 [-2,93 [0,00**
S _MISCED -0,01 (0,56 [-0,02 10,98
Ocupacion del padre. S_FISEI* 0,29 (0,04 6,72 |0,00**
Ocupacion de la madre. S_MISEI 0,07 10,04 (1,81 0,07
Recursos educativos en el hogar. 0,00**
554 (0,61 (9,00
S _HOMLIT *




icfes’

Predictores §
SE T D
Expectativas de participacion politica. 0,00**
-1,78 (0,07 |-26,75
S_POLPART *
Expectativas de participacion en 0,00**
2,18 (0,08 (27,22
procesos electorales. S_ELECPART*

Nota. **p<.05

e Con respecto a los factores individuales asociados positivamente con las

competencias ciudadanas: El interés de los estudiantes por temas

civicos, un mayor nivel educativo esperado, la presencia de recursos

educativos vy literarios en el hogar y las expectativas de participacion en

procesos electorales (S_ELECPART, g = 2,18; p <,05), predijeron un

puntaje mas alto en la prueba de competencias ciudadanas.

Por su parte, las expectativas de participacion politica (S_POLPART,

B =-1,78; p <,05.) y el nivel educativo del padre (S_FISCED, g =

—1,54; p <,05.), fueron factores asociados con un bajo puntaje de los

estudiantes en el test de competencias ciudadanas.



icfes’

5. Discusion

5.1. Relacién entre el clima escolar democratico y las actitudes de

participacién politica.

De acuerdo con los resultados, las intenciones de participacidn politica y en
procesos electorales presentaron mayor relacién con los factores individuales
de los estudiantes que con el clima escolar democratico. De estos, los que mas
contribuyeron con efectos significativos fueron los relacionados con el nivel
educativo esperado por parte de los estudiantes y los intereses de participacion
en politica manifestados ellos y sus padres. Estos hallazgos refuerzan las
posiciones que destacan el papel de aspectos sociodemograficos como el
origen socioeconomico, el nivel educativo, la eficacia politica, la valoracion de
costos y beneficios y el interés por la politica, en el compromiso civico que
adquieren los jovenes (Lopes, Benton, y Cleaver, 2009). Aunque se espera
que la escuela tenga la principal responsabilidad en la formacion civica, dado
que logran facilitar formas modestas de "compromiso civico", como el gobierno
estudiantil y el servicio comunitario (Merry, 2018), es necesario tener en cuenta
la contribucion de los factores y experiencias por fuera de la escuela para
comprender las intenciones de participacion de los jovenes, que desarrollan
sus propios valores en entornos no educativos y, por tanto, se adhieren o no a
los ideales de participacion democratica y participacion por el bien comun de
los responsables politicos que impulsan iniciativas para la sociedad. Esos
valores influyen en las evaluaciones de los jovenes como actores racionales,
en su eficacia, en sus conocimientos y, en ultima instancia, en sus intenciones

de participar en la vida civica y politica (Lopes et al., 2009).

De hecho, un mecanismo importante en la transmision de valores es el que se
establece de padres a hijos, que a su vez influyen en los logros educativos y en
la posterior participacion politica de los adultos. Esta trasmisién puede ser
explicita o inconsciente y permite identificar posturas basicas ante la vida que

[
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los hijos llevan consigo al menos hasta el desarrollo de sus propias facultades
criticas. Los padres pueden proporcionar ejemplos para que sus hijos los
imiten, pueden transmitir el interés y la importancia de la educacion
simplemente alcanzando un determinado nivel de educacion y participando en
actividades politicas (Kam y Palmer, 2008). Esto se ve reflejado en los
resultados de este trabajo, en los cuales tanto el interés de los padres, como el
interés de los hijos, estan significativamente relacionados con las intenciones

de estos en participacion politica.

Por su parte, el nivel educativo esperado por el estudiante tuvo una relacién
negativa y significativa con sus intenciones de participacion politica, pero al
mismo tiempo mostro una relacidn positiva con sus intenciones de participacion
en procesos electorales. Aunque estos resultados son opuestos, ya que el nivel
educativo esperado puede ser el indicador de mayor expectativa, mayor
riqueza y mayor participacién en organizaciones voluntarias (Kam y Palmer,
2008); también pueden ser el reflejo de una baja valoracion que tienen los
estudiantes sobre las responsabilidades que implican los ejercicios de
participacion y liderazgo comunitario, comparada con los beneficios
econdmicos y el estatus que pueden alcanzar en otras ocupaciones o cargos,
gracias a su formacion académica. Otra posible explicacion, es que si haya
entre la poblacion joven intenciones de participacion politica, pero que aun no
se reconocen como tal y se expresan por medios diferentes a los esperados
convencionalmente (por ej.: grafitis, arte callejero, redes sociales).

El género también resulto como un factor significativo, mostrando una menor
intencidn de participacion politica entre las mujeres. Este resultado refleja las
diferencias culturales que aun persisten en los procesos de crianza y educacion
entre hombres y mujeres; estas diferencias tienden a beneficiar el desempefio
en diferentes areas del conocimiento (Gémez y Suarez, 2020), el desarrollo de
habilidades y la validacidn de los hombres en posiciones de poder, lo cual
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perpetua ciclos negativos. Particularmente, en paises con alta desigualdad
social, como Colombia, las mujeres cuentan con una muy baja poca

representacion en ambitos de participacion politica (Abadia y Bernal, 2016).

Respecto a las tres dimensiones del clima escolar democratico, se presentaron
factores significativos en las relaciones sociales y las practicas de ensefianza,
mientras que ningun aspecto del orden social de la escuela generd aportes
relevantes. Especificamente, las relaciones sociales entre los estudiantes y los
profesores, asi como la percepcidn de los estudiantes sobre el aprendizaje de
temas civicos y la participacion en actividades de este tema en la comunidad
educativa, fueron los factores que presentaron relaciones positivas y
significativas con las actitudes de los estudiantes para la participacién en
politica.

Estos resultados son confirmados por los estudios que indican que las
estrategias que propician los entornos educativos participativos son aquellas
que favorecen los ambientes para el relacionamiento positivo, en las que
pueden interactuar diferentes facetas cognitivas, afectivas y éticas. Los
entornos escolares que suponen aprendizaje grupal de actitudes sociales y
politicamente significativas para el respeto y ejercicio de los derechos humanos
propician el desarrollo individual del sentido de pertenencia, esfuerzo y
participacion (Ofiate, 2009). Las relaciones positivas halladas alrededor del
relacionamiento y las estrategias pedagogicas, apoyan la construccion de la
convivencia y la paz para un mejor vivir, la participacion y responsabilidad
democratica y la pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias, ejes
principales de las competencias ciudadanas (Monterrosa Polo, 2020)
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5.2. Asociacién entre las expectativas de participacién en politica

y las competencias civicas.

Para esta variable, también se observa que el porcentaje de variacion mayor se
encuentra entre los factores individuales de los estudiantes, lo que indica
nuevamente una menor contribucion del clima escolar democratico en las

competencias civicas y ciudadanas.

Entre los factores individuales mas importantes se destacan aspiraciones
educativas de los estudiantes y el nivel educativo alcanzado por los padres. El
nivel educativo es considerado como un mecanismo de clasificacién que
permite a los ciudadanos obtener ocupaciones de mayor prestigio, mayor
riqueza y participacion en organizaciones voluntarias. Los mayores ingresos y
el estatus laboral no sélo aumentan los recursos disponibles para la
participacion, sino que también situan a los individuos en redes en las que es

mas probable que se movilicen hacia la politica (Kam y Palmer, 2008).

En los resultados también se aprecia que las mujeres presentaron un
desempeiio mas alto (promedio de 489 puntos) que los hombres (promedio de
481 puntos) en la prueba de conocimientos civicos. Esta es una diferencia
estadisticamente significativa (f = -3.59, df = 5607, p = 0.00033) y es constante
en todos los quintiles de la distribucion del puntaje (llustracién 1). Sin embargo,
el género del estudiante no es un predictor significativo de los resultados en el
test = —0,06,p > 0,05.

Este mayor conocimiento civico por parte de las mujeres se observa en general
en Latinoamérica, y se encuentra alineado con estudios que establecen
diferencias sobre las actitudes y comportamientos de las mujeres en
escenarios sociales, en los cuales presenta mayores indices de empatia,
inclusion de grupos con baja representacion social, apoyo por los derechos de

la comunidad LGTBI y asi mismo, menores tasas de discriminacion y
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justificacion de comportamientos violentos (Schulz, Ainley, Cox, y Friedman,
2018). Sin embargo, aunque estos resultados podrian indicar mayores
facultades entre las mujeres para ejercer su ciudadania responsable, el analisis
anterior muestra que son precisamente ellas quienes representan el grupo

poblacional con menor intencion de participacion politica.

llustracién 1. Funcién de distribucién empirica acumulada para el resultado en

el test cognitivo por género.
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Respecto a las dimensiones del clima escolar, el orden social de la escuela no
presento ninguna asociacién con las competencias civicas de los estudiantes, y
la dimension de practicas pedagogica presentd efectos muy similares al
analisis de las intenciones de participacion en politica. mientras tanto, en la
dimension de las relaciones sociales se observan efectos diferenciales. Aunque
los resultados anteriores muestran que las relaciones sociales entre docentes y
estudiantes favorecen las intenciones de participacion politica, estas mismas
interacciones junto con las experiencias de abuso vividas por los estudiantes
presentaron una relacion negativa y significativa con su conocimiento civico.

Este resultado puede evidenciar los efectos del clima escolar, la complejidad en
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las aulas de clase para establecer relaciones sociales y la necesidad de
disminuir aquellos comportamientos de docentes y estudiantes que
obstaculizan el aprendizaje y el desarrollo de competencias (OECD, 2016;
Trevifio, Place, y Gempp, 2013). Particularmente, el mayor efecto encontrado
en las experiencias de abuso pone en duda el cumplimiento de uno de los
objetivos de la educacién ciudadana en Colombia: fomentar, valorar y promover
la pluralidad, identidad y aprecio por la diferencia, para el reconocimiento de la
dignidad humana (Schulz, Ainley, et al., 2018)

Finalmente, la llustracion 2 muestra la relacion negativa y significativa que
existe entre las aspiraciones de participacion en politica y los resultados en el
test de conocimientos civicos (r = —0,2477,p < 0,05). Es decir, los puntajes
mas bajos en competencias civicas y ciudadanas se presentaron entre los
estudiantes con mayores aspiraciones de participacion politica. Estos
resultados parecen contrastantes con la premisa general de que el proceso
educativo confiere habilidades que mejoran la participacion, como la capacidad
cognitiva, las habilidades y las orientaciones civicas, la competencia politica, la
eficacia y el interés y el sentido del deber en los ciudadanos (Kam and Palmer,
2008). Sin embargo, reportes para el caso colombiano indican que los
estudiantes con mayores conocimientos civicos son quienes expresan menor
confianza en las instituciones civicas, lo que puede indicar que la participacion
en estos ambitos no sea del interés para este grupo de estudiantes.
Adicionalmente, estos resultados también estarian indicando que la educacion
en competencias ciudadanas en el pais no esta logrando aun el impacto
esperado si se tiene en cuenta que uno de sus objetivos es promover la
participacion democratica y permitir el ejercicio pleno de la ciudadania (Schulz,
Ainley, et al., 2018).
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llustracion 2. Asociacion negativa entre aspiraciones de participacion en politica

y conocimientos civicos
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6. Conclusiones

El propdsito principal de este estudio era evaluar el efecto del clima escolar
democratico (CED) en las intenciones de participacion politica y el desarrollo de
competencias ciudadanas de los estudiantes colombianos. De acuerdo con la
literatura, el CED es un constructo que abarca mas que el clima escolar,
porque no se enfoca unicamente en los conocimientos civicos y ciudadanos
gue pueden ser adquiridos en la escuela sino también como internalizan las
disposiciones democraticas a través de la experiencia y la cotidianidad en la
escuela (Schulz et al., 2016a). aunque se espera que la escuela sea el lugar de
aprendizaje para la democracia, los resultados de este trabajo muestran que
los factores individuales de los estudiantes realizan una contribucion mayor

para explicar sus intenciones de participacion politica y el conocimiento civico.
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La expectativa de los estudiantes para alcanzar un nivel educativo mas alto fue
el mayor predictor de su nivel de conocimientos en competencias civicas y
ciudadanas, pero también fue el factor relacionado con la menor intencion de
participacion politica. Esto puede deberse a la baja valoracion de las
responsabilidades que implica el liderazgo y el trabajo comunitario comparado
con la retribucion que representan otras actividades y ocupaciones en la
sociedad.

Por su parte, el género también se presentdé como un fuerte predictor. El nivel
de conocimiento civico fue significativamente mayor entre las mujeres, pero asi
mismo sus intenciones de participacion en politica fueron significativamente
menores que en el caso de los hombres. Este resultado revela que, aunque se
ha evidenciado en diferentes escenarios las habilidades de interaccion social
positiva que desarrollan facilmente las mujeres como la empatia, la inclusion, el
rechazo de la violencia y el reconocimiento de derechos; los aspectos
culturales que aun persisten en la crianza y la educacion tradicional traen como
consecuencia la baja participacion de las mujeres en posiciones de liderazgo y

la reduccién de oportunidades para ejercer plenamente su ciudadania.

Dentro de los factores institucionales analizados, el orden social de la escuela
es una dimension del clima escolar democratico que no presento ninguna
relacion significativa con las intenciones de participacion politica ni las
competencias civicas de los estudiantes. Aunque esta dimension hace
referencia a normas y convenciones sociales necesarias para la convivencia en
la escuela, es posible que los items disponibles en la encuesta para esta
variable sobre percepciones de docentes y estudiantes sobre el clima escolar
no alcancen a dar cuenta de los aspectos normativos y comportamentales al

interior de las aulas de clase.

Las oportunidades de los estudiantes para discutir temas politicos, su
percepcion del aprendizaje y la participacion en actividades civicas en la
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comunidad educativa, son los factores significativos de la dimensién de
practicas pedagogicas asociados positivamente con las intenciones de
participacion politica y las competencias civicas y ciudadanas; lo que confirma
que las estrategias que propician los entornos educativos participativos son
aquellas que favorecen los ambientes para el relacionamiento positivo, en las

que pueden interactuar diferentes facetas cognitivas, afectivas y éticas.

Finalmente, la dimension del clima escolar democratico que identifica las
relaciones sociales presentd una relacion positiva con las intenciones de
participacion politica y electoral entre los estudiantes y una relacion negativa
con la adquisiciéon de competencias civicas y ciudadanas. Aunque las
relaciones interpersonales entre docentes y estudiantes propician mejores
espacios para la interaccion social en el aula de clase y fomenta la
participacion, es necesario cuidar la manera en la que se presentan las
interacciones y aprender a gestionar las diferencias para evitar
comportamientos molestos y abusivos entre estudiantes que puedan afectar su

propio desemperfio y el desarrollo de competencias civicas.
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8. Anexos

Informacion para la construccion de variables independientes.

Orden social en la escuela: Se utilizan tres escalas derivadas del cuestionario

de los docentes:

Percepciones de los docentes sobre los problemas sociales en la escuela

(T_PROBSC)

Tabla 7.tems utilizados para la escala de percepciones de los docentes sobre

problemas en la escuela

icfes’

T_PROBSC

Por favor, indique con qué frecuencia se da cada uno de los
siguientes problemas entre los estudiantes de esta escuela.

IT3GO7A Vandalismo
IT3G07B Absentismo escolar
IT3G07C Intolerancia étnica
IT3G07D Intolerancia religiosa
IT3GO7E <Acoso escolar>
IT3GO7F Violencia

IT3G07G

Acoso sexual

[



[
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T _PROBSC | Por favor, indique con qué frecuencia se da cada uno de los

siguientes problemas entre los estudiantes de esta escuela.

IT3GO7H Abuso de drogas

IT3GO7I Abuso de alcohol

Opciones 1: Nunca; 2: Algunas veces; 3: Frecuentemente; 4: Muy

frecuentemente

Percepciones de los docentes sobre el clima del salén de clase
(T_PCCLIM)

Tabla 8.items utilizados para la escala de percepciones e los docentes sobre el

clima escolar

T_PCCLIM | En su opinion, ¢ cuantos de sus estudiantes de <grado objetivo>

IT3G10A | ¢se llevan bien con sus comparieros de clase?

IT3G10B ;estan bien integrados en la clase?

IT3G10C ¢respetan a sus companeros, aunque sean diferentes?

IT3G10D | stienen una buena relacion con los demas estudiantes?

Opciones 1: Todos o casi todos; 2: Muchos de ellos; 3: Algunos; 4: Ninguno




Percepciones de los docentes sobre el comportamiento de los estudiantes en la

icfes’

escuela (T_STUDB)

Tabla 9.items utilizados para la escala de percepciones de los docentes sobre

el comportamiento de los estudiantes en la escuela

T_STUDB | En su opinion, 4 cuantos alumnos de esta escuela...

IT3GO9A | ;Se comportan bien al entrar y salir del recinto escolar?

IT3G09B | ¢ Tienen una actitud positiva hacia su propia institucion?

IT3G09C | ¢ Tienen una buena relacién con los profesores y el personal
de la institucion?

IT3G09D | 4, Se preocupan por las instalaciones y el material escolar?

IT3GO9E | 4 Se comportan bien durante los recreos?

IT3GO9F | ;Demuestran que se sienten parte de la comunidad escolar?

Opciones: 1: Todos o casi todos; 2: Muchos de ellos; 3: Algunos; 4:

Ninguno

[
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Relaciones sociales: Este constructo se mide con variables derivadas del

cuestionario de docentes que indaga sobre su percepcidn sobre las relaciones

entre estudiantes y del cuestionario de estudiantes sobre su relacion con los

docentes.

Relaciones interpersonales entre docentes y estudiantes (S_STUTREL)

Tabla 10.items utilizados para la escala de relaciones interpersonales entre

docentes y estudiantes

S_STUTREL | ¢ En qué medida estas de acuerdo o en desacuerdo con las
siguientes afirmaciones sobre los profesores y los
estudiantes de tu institucién?

IS3G19A La mayoria de mis profesores me tratan con justicia

IS3G19B Los estudiantes se llevan bien con la mayoria de los
profesores

IS3G19C La mayoria de los profesores se interesan por el bienestar
de los estudiantes

IS3G19D La mayoria de mis profesores escuchan lo que tengo que
decir

IS3G19E Si necesito ayuda extra, la recibo de mis profesores

[
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S_STUTREL | ¢ En qué medida estas de acuerdo o en desacuerdo con las
siguientes afirmaciones sobre los profesores y los

estudiantes de tu institucion?

Opciones: 1: Totalmente de acuerdo; 2: De acuerdo; 3: En desacuerdo; 4:

Totalmente en desacuerdo.

Relaciones entre estudiantes: Escalas que incluyen el conocimiento de los
docentes sobre situaciones de matoneo en la escuela, (T_BULSCH), las
interacciones entre los estudiantes (S_INTACT), la experiencia de abuso fisico

y verbal vividas por los estudiantes en la escuela (S_ABUSE).

Tabla 11.items utilizados para la escala de percepcion de los docentes sobre

interacciones entre estudiantes

S_INTACT | ¢ En qué medida estas de acuerdo o en desacuerdo con las
siguientes afirmaciones sobre los profesores y los estudiantes

de tu institucion?

IS3G19G | La mayoria de los estudiantes de mi escuela se tratan con

respeto

IS3G19H | La mayoria de los estudiantes de mi colegio se llevan bien

entre ellos




[
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S_INTACT | ¢ En qué medida estas de acuerdo o en desacuerdo con las
siguientes afirmaciones sobre los profesores y los estudiantes

de tu institucion?

1IS3G19I Mi escuela es un lugar donde los estudiantes se sienten

seguros

Opciones: 1: Totalmente de acuerdo; 2: De acuerdo; 3: En desacuerdo; 4:
Totalmente en desacuerdo.

Tabla 12.items utilizados para la escala de percepcion de los docentes sobre

acoso o matoneo escolar

T_BULSCH | ;Con qué frecuencia ha ocurrido alguna de las siguientes

situaciones durante el presente ano escolar?

IT3G11A Un estudiante le informé de comportamientos agresivos o
destructivos por parte de otros estudiantes

IT3G11B Un estudiante le informé que fue <acosado> por otro

estudiante

IT3G11C Un profesor le informé de que un estudiante fue <acosado>
por parte de otros estudiantes

IT3G11D Un profesor le informé que un estudiante ayudo a otro
estudiante que estaba siendo <acosado>
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T_BULSCH | ;Con qué frecuencia ha ocurrido alguna de las siguientes

situaciones durante el presente ano escolar?

IT3G11E Un estudiante le informd que fue <acosado> por un profesor

IT3G11F Un padre le informd que su hijo/a fue <acosado> por otros
estudiantes

IT3G11G Un profesor le informé que fue <acosado> por estudiantes

IT3G11H Usted fue testigo de comportamientos de <acoso o
matoneo> por parte de los estudiantes

Opciones 1: Nunca; 2: Menos de 1 vez al mes; 3: 1 a 5 veces al mes; 4.
Mas de 5 veces al mes

Tabla 13. items utilizados para la escala de percepcién de los docentes sobre
experiencias de abuso en los estudiantes

S_ABUSE | Durante los ultimos tres meses, ¢con qué frecuencia

experimentaste las siguientes situaciones en tu escuela?

IS3G20A | Un estudiante te llamo por un apodo ofensivo

IS3G20B | Un estudiante dijo cosas sobre ti para hacer reir a los demas
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S_ABUSE | Durante los ultimos tres meses, ¢,con qué frecuencia
experimentaste las siguientes situaciones en tu escuela?

IS3G20C | Un estudiante te amenazd con hacerte dafo

IS3G20D | Fuiste agredido fisicamente por otro estudiante

IS3G20E | Un estudiante rompio algo que te pertenecia a propoésito

IS3G20F | Un estudiante ha publicado en Internet fotos o textos
ofensivos sobre ti

Opciones 1: Nunca; 2: Una vez; 3: 2 a 4 veces; 4: Mas de 5 veces

Practicas de ensefianza y aprendizaje: Incluyen escalas derivadas del

cuestionario de docentes y estudiantes que evaluan aspectos como el tipo de

estrategias utilizadas para promover las competencias civicas y ciudadanas en

la escuela.

Actividades desarrolladas por docentes y estudiantes en pro de la
comunidad. (S_STDCOM)

Tabla 14.items utilizados para la escala actividades de docentes y estudiantes

en pro de la comunidad

[
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T_STDCOM | Durante el presente curso escolar, ¢ han participado usted y
sus alumnos de <grado objetivo> en alguna de estas
actividades?

IT3GO8A Actividades relacionadas con la sostenibilidad
medioambiental (ej., <ahorro de energia y agua, reciclaje>)

IT3G08B Proyectos sobre derechos humanos

IT3G08C Actividades para personas o grupos desfavorecidos

IT3G08D Actividades culturales (ej., teatro, musica)

IT3GO8E Actividades multiculturales e interculturales dentro de la
<comunidad local> (ej., <promocion y celebracion de la
diversidad cultural, mercadillo de alimentos>)

IT3GO8F Campafias de sensibilizacion de la poblacién, como
<campanfas de sensibilizacion sobre temas sociales,
campafas de sensibilizacion sobre temas
medioambientales>

IT3G08G Actividades destinadas a proteger el patrimonio cultural en

la <comunidad local>

[
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T_STDCOM | Durante el presente curso escolar, ¢ han participado usted y
sus alumnos de <grado objetivo> en alguna de estas
actividades?

IT3GO8H Visitas a instituciones politicas (ej., <Presidencia>)

IT3GO08I Eventos deportivos

Opciones 1: Nunca; 2: Casi nunca; 3: Algunas veces; 4: Frecuentemente

Oportunidades de los estudiantes para discutir temas politicos y sociales en el
salon de clase (OPDISC)

Tabla 15.items utilizados para la escala oportunidades de los estudiantes para

discutir temas politicos en clase

S_OPDISC

Cuando se discuten temas politicos o sociales durante las
clases regulares, ¢ con qué frecuencia ocurren las siguientes

cosas?

IS3G17A

Los profesores motivan a los estudiantes a tomar sus propias

decisiones

IS3G17B

Los profesores motivan a los estudiantes a expresar sus

opiniones

[
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S_OPDISC | Cuando se discuten temas politicos o sociales durante las
clases regulares, ¢ con qué frecuencia ocurren las siguientes
cosas?

IS3G17C Los estudiantes plantean acontecimientos politicos actuales
para debatirlos en clase

IS3G17D Los estudiantes expresan sus opiniones en clase incluso
cuando estas opiniones son diferentes a las de la mayoria de
los demas estudiantes

IS3G17E Los profesores motivan a los estudiantes a debatir los temas
con personas que tienen opiniones diferentes

IS3G17F Los profesores presentan varios angulos de los temas
cuando los explican en clase

Opciones 1: Nunca; 2: Casi nunca; 3: Algunas veces; 4: Frecuentemente

Percepcion de los estudiantes sobre el aprendizaje de temas civicos

(S_CIVLRN)

Tabla 16. items utilizados para la escala de percepcién de los estudiantes

sobre el aprendizaje de temas civicos

(=



icfes’

S_CIVLRN | En la escuela, ¢ en qué medida has aprendido sobre los
siguientes temas?

IS3G18A | Como los ciudadanos pueden votar en las elecciones locales
0 nacionales

IS3G18B | Codmo se introducen y modifican las leyes en <pais de la
prueba>

IS3G18C | Codmo proteger el medio ambiente (ej., mediante el ahorro de
energia o el reciclaje)

IS3G18D | Como contribuir a resolver los problemas de la <comunidad
local>

IS3G18E | Codmo se protegen los derechos de los ciudadanos en <pais
de la prueba>

IS3G18F Cuestiones y acontecimientos politicos en otros paises

IS3G18G | Cédmo funciona la economia

Opciones 1: Nunca; 2: Casi nunca; 3: Algunas veces; 4: Frecuentemente

(=
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Actividades implementadas por los docentes para fomentar el conocimiento
civico en clase (T_CIVCLAS)

Tabla 17. items utilizados para la escala de actividades para fomentar el

conocimiento civico en clase

T_CIVCLAS

¢, Con qué frecuencia se llevan a cabo las siguientes
actividades durante sus clases de <grado objetivo>

relacionadas con la <educacion civica y ciudadana>?

IT3G17A Los estudiantes trabajan en proyectos que implican la
recopilacion de informacién fuera de la escuela (ej., entrevistas
en el barrio, encuestas a pequefa escala)

IT3G17B Los estudiantes trabajan en pequefios grupos sobre diferentes
temas/cuestiones

IT3G17C Los estudiantes participan en juegos de rol

IT3G17E Los estudiantes debaten sobre temas de actualidad

IT3G17F Los estudiantes investigan y/o analizan la informacion obtenida
de multiples fuentes de Internet (ej., wikis, periddicos en linea))

IT3G17H Los estudiantes proponen temas/cuestiones para las

siguientes clases

Opciones 1: Nunca; 2: Casi nunca; 3: Algunas veces; 4: Frecuentemente

[
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Participacion de los estudiantes en actividades civicas de la escuela

(S_SCHPART)

Tabla 18.items utilizados para la escala de participacion de los estudiantes en

actividades civicas en la escuela

S_SCHPART | En la escuela, ¢ has realizado alguna de las siguientes actividades?

IS3G16A Participacién activa en un debate organizado

IS3G16B Votar a <representante de la clase> o <parlamento escolar>

IS3G16C Participar en la toma de decisiones sobre el funcionamiento de la
escuela

IS3G16D Participar en los debates de una <asamblea de estudiantes>

IS3G16E Ser candidato a <representante de la clase> o <parlamento escolar>

IS3G16F Participar en una actividad para hacer que la escuela sea mas

<amigable con el medio ambiente> (ej., mediante el ahorro de agua

o el reciclaje)

Opciones 1: Nunca; 2: Casi nunca; 3: Algunas veces; 4: Frecuentemente

Participacion de los estudiantes en actividades civicas de la comunidad
(S_COMPART)

[
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Tabla 19. items utilizados para la escala de participacién de los estudiantes en

actividades civicas de la comunidad

S_COMPART | ¢ Has participado alguna vez en actividades de alguna de las
siguientes organizaciones, clubes o grupos?

IS3G15A Una organizacion juvenil afiliada a un partido politico o
sindicato

IS3G15B Un grupo u organizacion de accion medioambiental

IS3G15C Una organizacion de derechos humanos

IS3G15D Un grupo de voluntarios que hace algo para ayudar a la
comunidad

IS3G15E Una organizacion que recauda dinero para una causa social

IS3G15F Un grupo de jovenes que hace camparfa por un tema de
interés

IS3G15G Un grupo de derechos de los animales o de bienestar animal

Opciones 1: Nunca; 2: Casi nunca; 3: Algunas veces; 4: Frecuentemente

o



